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Резюме. Статията представя резултатите от наскоро приключило емпирич-
но изследване на практическите измерения на социалната педагогика у нас. В 
основата на изследването е дискурсивният анализ на публикации и академич-
ни документи, които отразяват относително различни практически измерения 
на социалнопедагогическото – като социални мерки и събития, но също така и 
като образователна практика. 

Получените и анализирани данни и информация дават основание да се 
приеме, че като обществена практика социалната педагогика е своеобразно 
наименование – „шапка“ на различни и относително самостоятелни събития 
и дейности в области като образованието, социалната работа или социалния 
контрол и корекция. Това потвърждава очакването, че между социална педаго-
гика и социална работа има множество допирни точки, но не и знак на равен-
ство. Същевременно се потвърждава и наблюдението, че в природата на обра-
зованието са вградени основополагащи социални норми, което прави връзката 
помежду им съдбовна и неизбежна.
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Въведение
За интересуващите се от взаимодействието между образованието и социу-

ма не са новост нито дискусиите около същността и проявленията на социал-
ната педагогика, нито нейните безспорни достижения и в практиката, и в тео-
рията.  Неслучайно нейната проблематика привлича специалисти от различни 
научни и практически области, включително споделящи различни позиции. 

Още през 90-те години на миналия век у нас се появиха първите доста 
смели опити за концептуализиране на социалнопедагогическото като теория 
и практика (Н. Владинска, Н. Петрова – Димитрова, Г. Колев,  Д. Цветков, Ив. 
Карагьозов, М. Русева). Сред актуалните є изследователи у нас пък се срещат 
имената на автори, вече утвърдили се в области като философия на образова-
нието (Тр. Попкочев), обща педагогика (Д. Цветков, Л. Попов), методология 
на педагогическите изследвания (Г. Бижков), философия и теория на възпи-
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танието (Кл. Сапунджиева, Н. Бояджиева).  Последните 2–3 десетилетия „от-
гледаха“ и едно оригинално по своята първична изследователска ориентация 
академично поколение социални педагози, за което тя (социалната педагоги-
ка – бел. моя С.Н.) нито е била, нито пък понастоящем е някаква новост (Р. 
Кузманова-Карталова, Г. Механджийска, Т. Манасиева, С. Чавдарова-Костова, 
М. Борисова, В. Боянова, Вл. Господинов, Г. Петров). 

В много от актуалните публикации типичният обект на социалнопедагоги-
ческата подкрепа е социално- или здравноощетеният възрастен или дете (М. 
Борисова, В. Боянова, Вл. Господинов, В. Борисова, Л. Тодорова),  този/тези 
с асоциално или антисоциално мислене и поведение (Г. Петров, Е. Рангелова, 
Т. Манасиева, Б. Кривирадева) или със затруднена социална интеграция  (Я. 
Тоцева, Ив. Иванов, С. Чавдарова-Костова, С. Върбанова, В. Божилова и др.). 
Не остават незабелязани обаче и предизвикателствата пред социалното съз-
ряване, интеграция и компетентност на представителите от всички възрасти 
– деца, юноши и възрастни (Д. Левтерова, В. Божилова, Вл. Господинов), пред 
тяхното гражданско образование и възпитание (Л. Стракова, Ем. Василева, Р. 
Василева, С. Цветанска) и ценностно формиране (П. Костова, Л. Стракова, Я. 
Мерджанова). 

Мнозина автори отделят малко, но на практика достатъчно внимание на 
„екзистенциалните въпроси“ на социалната педагогика. Същевременно те 
доста пристрастено се отдават на практически проекти и инициативи, очер-
таващи актуалните социалнопедагогически приоритети, полета и практики. 
Нещо повече, именно сред тях се откроиха и основните радетели на посте-
пенното й отдалечаване от лоното на педагогическите науки и доближаването 
й максимално до целите и средствата на  социалната работа. Казано по друг 
начин, все по-рядко сякаш социалното възпитание и интеграция се третират 
като синоними на собствено педагогически задачи и практики, и все по-често 
те са асоциирани със същността и практиките на социалната работа. 

Разбира се, тази тенденция не е случайна, а има своето както глобално, 
така и локално обяснение. През последните десетилетия, когато у нас социал-
ната работа се утвърди едновременно като сфера на концептуални търсения и 
територия на практически иновации, а образованието някак естествено и леко 
се превърна в неин устойчив партньор. Нещо повече, сред специалистите и 
в двете области, у нас и не само, убедените, че социалната педагогика (като 
практика) е по-скоро „социална“ отколкото „педагогика“, сякаш са преобла-
даващата част. 

Всъщност подобно разбиране не звучи революционно, но пък е безспорно ак-
туално и убедително и днес, тъй като за социалното ни развитие образованието е 
доказано мощен инструмент. В националната ни история има достатъчно поли-
тически, но едновременно с това и духовно-просветни събития и процеси, чието 
ключово значение е предопределило посоките на общественото развитие. 
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Такава еволюционна роля например изиграва налагането на християнство-
то като официална национална религия и създаването на автономна българска 
архиепископия в средновековна България (864–870) ( Бакалов & Коев, 2001).  

Подобен е социалният ефект и от последвалото приемане и разпростране-
ние на славянобългарската писменост и култура (852–889), както и от напис-
ването и популяризирането на първата българска история в зората на Българ-
ското възраждане (1762). 

Сходен социално подкрепящ и развиващ е и ефектът от появата и дей-
ността на първите български религиозни и светски училища, на читалища-
та и културно-просветните дружества. Благодарение на тях през периода на 
Възраждането в тогавашното българско общество, при това в условията на 
отсъстваща държавност, се случва онази културно-просветна еволюция, която 
става неразделна част от успеха на усилията за народно освобождение, духов-
на автономност и държавна независимост. 

Това, което обединява всички тези грандиозни по своето историческо зна-
чение събития, е, че в основата на предизвиканото от тях социално развитие 
или промяна стои определена просветна/образователна дейност, инициатива 
или практика. Понастоящем ежедневно сме свидетели на подобна синергия 
между педагогическа подкрепа и социална динамика. 

Такава е съдбата и на социалната педагогика, за която взаимодействието 
между социално и педагогическо има много и интересни измерения както на 
концептуално, така и на приложно равнище. Без да е универсален понятиен 
или приложен синоним на социалната работа, тя способства за нейния успех 
и развитие, като предлага ресурси, методи и подходи, които изпълняват зна-
чими социални функции. Може да се каже, че именно образованието, като 
комплексна обществена система и практика, е това, което партнира успеш-
но на социалните политики и дейности, подкрепяйки техните цели и усилия. 
Нещо повече, като базисен елемент от актуалния социален проект за иконо-
мика на знанието чрез учене през целия живот, то е издигнато до равнището 
на нова глобална (философска) парадигма на „постиндустриалното“ ни време 
(П. Дракър). 

Всички тези относително различни погледи върху теорията и практиката 
на социалната педагогика могат лесно да бъдат разпознати в публикувани-
те през последните години монографии и университетски учебници (Колев, 
2010: 372; Колев, 2008: 188; Карагьозов & Русева: 1996; Цветков, 1996). 90-те 
години на миналия век пък дадоха старта на създаването на университетски 
специалности „Социална педагогика“, а кога и къде точно тя най-напред е 
утвърдена като академична дисциплина, можем да спорим. 

Уникалното в случая обаче е, че този актуален и оригинален български опит 
се акумулира по много алтернативни канали. Разбира се, много съществени в 
този процес са ролята, ангажираността и инициативността на академичните зве-
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на и официалните институции. Паралелно с тях, а понякога и преди тях, с нови 
идеи и решения в практиката навлизат граждански инициативи, неформални 
практики, международни движения и мрежи, европейски програми и проекти.

Всичко това ме мотивира да потърся и анализирам достатъчна по обем 
и качество информация за актуалните практически измерения на социал-
нопедагогическата практика у нас. Този мой интерес бе допълнително под-
хранен от факта, че понастоящем у нас се чувства силна нужда от собстве-
ни изследвания, данни и доказани в практиката приоритети и решения. 

Накратко, целта на настоящото емпирично изследване е да се очертаят ав-
тентичните практически измерения на социалната педагогика у нас, като основа 
за по-нататъшно разработване на нейните концептуални рамки и перспективи. 

Реализираното изследване бе подчинено на следните основни изследова-
телски задачи:

– да се съберат, проучат и систематизират достъпните информационни ма-
сиви и носители, които очертават актуалните приложни измерения на социал-
ната педагогика у нас след 2000 г.;

– на основата на анализа на събраната емпирична информация да се очер-
таят основните тенденции и приоритети в практиката на социалната педаго-
гика в България понастоящем;

–  да се прогнозират и проектират възможни/нужни посоки и приоритети за 
бъдещо дългосрочно развитие на социалнопедагогическата теория и практика.
Очакването е, че на практическо равнище като социалнопедагогически 

могат да бъдат разпознати и описани дейности и мерки, които съчетават въз-
можностите най-вече на педагогическите практики и социалната работа, а не 
се свеждат до която и да е от двете или която и да е трета.
Обект на настоящия анализ са емпирични данни и документални артефакти,

представляващи по същество разнообразието от автентични практически вза-
имодействия между социалното и педагогическото.  
Предмет на анализа са водещите измерения на социалната педагогика 

като тип социална практика (разумна/добра практика или приложно поле).

Методика на изследването
Изследователското предизвикателство в случая са многообразната същ-

ност и доста разнопосочното развитие на социалната педагогика като тео-
рия и практика през настоящия век. Мнението си по въпроса съм споделяла 
нееднократно със заинтересованите читатели в публикации още през 2005 
г. (Николаева, 2005). През тези години, както и преди това и понастоящем, 
многосмислието и многообразието на социалната педагогика продължават да 
провокират не един изследовател по света и у нас (Владинска & Петрова, 
1994: 80–89; Сапунджиева, 2006: 14–23; Попкочев, 2012: 194–197; Бижков, 
2006: 28–34; Кутева, 2008). Все пак могат да се приемат за консенсусни някол-
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ко базисни равнища, на които се дефинират смисловите употреби на социал-
ната педагогика, а именно:

– социалната педагогика като специфична форма на комплексна човешка 
практика и опит;

– социалната педагогика като наука или научно направление;
– социалната педагогика като учебна дисциплина и университетска спе-

циалност;
– социалната педагогика като професионална дейност и компетентност 

(Николаева, 2005: 3-17).
Помежду им безспорно съществуват перманентни системни връзки (фиг. 1), 

които обаче са гъвкави (податливи на текущи влияния) и поради това динамични, 
т.е. променящи се във времето, пространството и контекста или ситуацията. 

Фиг. 1 – Системни връзки между смисловите употреби на социалната 
педагогика

Така наприемер върху баланса между научните и практическите посоки 
и полета на социалната педагогика влияние оказват паралелно субекти и об-
стоятелства и на двете равнища. В едни отношения практиката е по-гъвкава и 
водеща (напр. по отношение на т.нар. приобщаващо образование, което у нас 
най-напред се концептуализира и приложи от организации в неправителстве-
ния сектор), а в други – научните търсения изпреварват практическия опит 
(напр. по отношение на концептуализиране на професионалния профил и по-
тенциална реализация на социалния педагог). 
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Подобни са и взаимоотношенията вътре в самите смислови групи. Да ре-
чем, развитието на социалнопедагогическото познание само индиректно де-
терминира облика на социалната педагогика като университетска дисциплина 
или специалност. Това много успешно забелязва и изследва емпирично Траян 
Попкочев (Попкочев, 2012). Авторът изхожда от разбирането, че при разра-
ботването на социалната педагогика като академична дисциплина в различ-
но съчетание и съотношение се прилагат и/или съчетават различни подходи 
за дисциплинарен дизайн и тематичен подбор, като се обхваща доста широк 
спектър от теми (Попкочев, 2012: 195). Той перифразира И. А. Липскии (Ли-
пинскии, 2001: 13-20), според когото формулировките на темите в учебните 
програми по социална педагогика в Русия съчетават поне четири различни 
научни (дисциплинарни) парадигми: педагогическа, социологическа, социо-
лого-педагогическа и социалнопедагогическа. От опит всеки университетски 
преподавател знае също така, че тематичният подбор в една дисциплина е 
детерминиран и от собствените му философски и теоретични пристрастия и 
вкусове. В този смисъл трансформирането на научното познание в учебно 
(академично) проектира както систематиката и постиженията на науката или 
нуждите и модите в практиката, така и субективния поглед на автора на учеб-
ната програма и специфичния академичен контекст, в който той работи. По-
късно ще видим, че това у нас ясно личи и по отношение на предлаганите ма-
гистърски програми, както и по сферите на публикациите и изследванията. 

При анализа и обобщенията като основа за сравнения са използвани както мои 
по-ранни теоретични проучвания и оценки (Николаева, 2008: 244), така и такива 
на други колеги в страната (Г. Бижков, Кл. Сапунджиева, Тр. Попкочев, Н. Вла-
динска, Н. Петрова–Димитрова, Р. Кузманова–Карталова, В. Кутева и др.) 1). 

Събирането на необходимите информационни масиви и данни стана въз-
можно чрез: 

– преглед на факултетни електронни страници и линковете към тях, на ко-
ито са достъпни официални документи за учебното съдържание (оригинални 
или извадки) на специалностите „Социална педагогика“ в различни универ-
ситети в цялата страна2);

– преглед на достъпни библиотечни каталози (с предимство на универси-
тетските такива); 

– преглед на достъпни сборници от научни и научнопрактически форуми 
в сферата на педагогиката и социалната работа, които включват тематични 
области от сферата на социалната педагогика3);

– преглед на социални мрежи, блогове и форуми със свободен достъп, на 
които има публикувани отзиви и мнения по теми, свързани със социалната 
педагогика като теория и практика у нас.

Събраните данни бяха количествено и качествено обработени със следни-
те методи за количествен и качествен анализ, а именно:
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– документален и контент-анализ на официалните документи за учебното 
съдържание;

– контент-анализ на наименованията и ключовите думи (където са дос-
тъпни) на публикации по темата;

– съпоставителен (смислов) анализ на блог/форум текстове.
Изследването е базирано на обективни данни, налични в следните носите-

ли на емпирична информация:
– 23 екипни издания на хартиен (13 сборници от научни форуми и 10 го-

дишници на факултетите) и електронен носител (дискове, линкове с матери-
али от конференции) на екипи от 6 факултета (4 университета4)  и 1 регион 
(община Варна);

– електронни каталози на 2 университетски библиотеки (по-специално на 
Софийския и Пловдивски университет5));

– официални документи за учебното съдържание на бакалавърски и ма-
гистърски програми в сферата на социалната педагогика в 8 български уни-
верситета и техните 9 факултета – учебни планове, квалификационни харак-
теристики.

По-подробно характеристиките и параметрите  на обработените и анали-
зирани масиви и данни ще бъдат представени при представянето и на полу-
чените количествени и качествени резултати. Проучването бе реализирано в 
периода март–юни 2012 г.

Обсъждане на резултатите от изследването
Социалната педагогика като сфера на специфична практика, професио-

нална работа и компетентност
За да се очертаят автентичните измерения на социалната педагогика като сфера 

на специфична практика, професионална работа и компетентност, в изследването 
са използвани два типа емпирични данни и респ. информационни носители:

– Квалификационните характеристики на специалностите „Социална пе-
дагогика“ на бакалавърска и магистърска степен, които съдържат информация 
за сферите на реализация, възможни заемани позиции, професионални ком-
петентности и знания на социалните педагози и специалистите, изпълняващи 
социалнопедагогически функции и дейности.

– Огромен обем (над 350) от нереферирани публикации, събрани на основа-
та на издадени сборници с материали от научнопрактически форуми, в които 
по-голямата част представят не само изследователски резултати, но и добри 
практики и постижения. Техни автори са както университетски кадри, така и 
много специалисти от практиката, които в разработките си представят свой 
практически опит и добри практики.

Описанията на сферите на професионални знания, умения и компетент-
ности в откритите квалификационни характеристики са доста обхватни, раз-
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простирайки се на широка практическа територия. Концептуално най-точно 
сякаш обаче идеите са представени в документацията на Шуменския универ-
ситет6). В нея ясно се разпознават няколко базисни ориентира на практическа-
та социална педагогика, а именно:

– че тя е свързана с „осъществяване на педагогическа, методологическа и 
изследователска дейност в рамките на образователното пространство“;

– че в нея следва да работят „професионални, мобилни специалисти с на-
учни знания, умения и компетентности... с „интегративен и интердисципли-
нарен характер“;

– че работата им предполага подкрепа и интервенция преди всичко спрямо 
„лица с маргинално, девиантно и деликвентно поведение, със семейства, с 
рискови групи, хора с увреждания“, но също така и такива „с изявени дарби“, 
„нуждаещи се от специална закрила“, както и с институциите, отговорни за 
тези целеви групи;

– че тя е свързана с използването на няколко основни типа методики и техно-
логии на работа с целевите групи, а именно за  (1) „социалнопедагогическата
интервенция за обучение и възпитание, (2) „рехабилитация, адаптация, ин-
теграция и реинтеграция; (3) професионална ориентация и избор на  образо-
вателни програми; 

– че професионалните компетентности на социалния педагог следва да 
покриват комплекс от педагогически практики: „педагого-психологически, 
аналитико-диагностични, корекционно-рехабилитационни, организационно-
комуникативни,  прогностични, социално-профилактични и др.“;

– че на практика социалните педагози се налага да изпълняват доста раз-
лични дейности: социалнопедагогическа, научно-методическа, културно-
просветна, корекционно-развиваща, организационно-управленска, сътрудни-
чество и съвместна работа с институциите, работещи с деца и възрастни, със 
специализираните органи7).

Прави впечатление фактът, че авторите на документа свързват реализаци-
ята на социалния педагог с две основни сфери: образователната и тази на 
заетостта. 

В квалификационната характеристика на бакалаврите по „Социална 
педагогика“ в Тракийския университет (Стара Загора) пък като потенци-
ални възможности за реализация се открояват социалните институции за 
деца и възрастни, образователните и социалните центрове, където могат 
да заемат както административно-управленски, така и експертни пози-
ции (специалисти в системата на подпомагането, социалната дейност 
и др.). Т.е. в този вариант сякаш ориентацията е по-скоро просоциал-
на, отколкото прообразователна или пропедагогическа. Това в някаква 
степен се разминава с педагогическата ориентация на учебния план на 
специалността.
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Интересен акцент се забелязва и в квалификационната характеристика на 
специалистите, подготвяни в магистърската програма „Социална педагоги-
ка и социална работа“ на същия университет. Самото съчетаване на „соци-
ална работа“ и „социална педагогика“ подсказва определена концептуална 
пристрастност в духа на немските традиции, където социалната педагогика 
се утвърждава като определен подход и тип практика в рамките на социална-
та работа. Подобно тълкувание се забелязва и в англоговорящите европей-
ски държави, където социалната педагогика навлезе сравнително отскоро. 
Там тя се противопоставя на водещо административните мерки и дейности 
на традиционната социална работа, като предлага по-индивидуален подход 
към всеки конкретен клиент и случай, при това инвестирайки в неговото 
собствено развитие и потенциал за справяне, а не просто подкрепяйки го 
финансово или логистично да преживява социално по-добре. Коментирана-
та магистърска програма е насочена водещо към работа с деца и лица в риск 
(социален или здравен). Същевременно се отбелязва и необходимостта за 
сътрудничество и взаимодействие с институциите и между тях, работа със 
съвременни информационни и комуникационни технологии, а така също и 
изследователска и диагностична дейност.

Смисловият контент-анализ на заглавията на нереферираните публи-
кации (статии и съобщения в сборници от научно-практически форуми у 
нас) за периода 2000–2011 година очерта пет специфични сфери на инте-
рес:

– теория и история на социалната педагогика (която ще бъде коментира-
на по-нататък, в параграфа за измеренията й като наука);

– социалните предизвикателства и целеви групи, които провокират търсе-
нето на нови знания и опит;

– професионалните знания и компетентности, свързвани с характера и 
задачите на социалната педагогика;

– използваните у нас интервенционни подходи и типични техни субекти; и
– специфичните методи, услуги и среди за социалнопедагогическа работа.
Социални предизвикателства
Предизвикателствата, с които се ангажира социалнопедагогическата 

практика, могат да бъдат диференцирани в три групи:
– социалното развитие и адаптация като перманентни и общочовешки про-

цеси, които могат да бъдат професионално и преднамерено подпомогнати;
– социални рискове, фактори и условия, които оказват негативно влияние 

върху личностното развитие и социализация;
– типични социални девиации, които изискват професионална интервен-

ция (таблица 1).
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Таблица 1 – Типове предизвикателства (обекти), с които се ангажира 
социалнопедагогическата практика

Социално развитие 
и адаптация
(101 бройни единици)

Социални рискове
(34 бройни единици)

Социални девиации
(43 бройни единици)

Социализация (5)
Социално възпитание (7)
Социални компетенции (12)

Негативни социални вли-
яния (8)
Контекстни рискове (18)
Възрастово-психолог. 
кризи (5)
Равнище на справяне (3)

Агресия (15)
Девиантно поведение (13)
Зависимости (15)

Първият критерий за класифициране на сферите на компетентност се 
основава на тяхната обвързаност с едно или друго теоретично или практи-
ческо направление. Така се стигна до обособяването на три основни типа 
професионални компетентности, които намират място в социалнопедагоги-
ческите дейности и работа, а именно педагогически, социалнопедагогически 
и управленски.

Към групата на педагогическите се причисляват знанията, уменията и оп-
итът за възпитание (16), превъзпитаване (3) и самовъзпитание (1), развитие 
(5) и формиране (13), превенция (19) и корекция (1), обучаване (5), педагоги-
ческо въздействие (4), образоване (5), мотивиране (2).
Социалнопедагогическите компетенции включват: умения и опит за създава-

не и поддържане на взаимоотношения и комуникация (16), за закрила, подкрепа 
и защита (9), за интегриране (7) и интеркултурно възпитание (2), за консулти-
ране (2), неформално образование (2), ориентиране (1), решаване на конфликти 
(1), за социализация (6) и ресоциализация (3), социална превенция (2), проекти-
ране (3) и адаптация (5), хуманизация (1) и социално възпитание (2). 
Управленските компетенции най-често са асоциирани смислово с органи-

зиране (5), планиране (1), ръководене (3) и управляване (3). 
Вторият критерий, по който могат да бъдат класифицирани практически-

те социалнопедагогически компетентности, се основава на спецификата на 
обекта, върху който се въздейства, и контекста, в който се работи. 
По обект бяха разпознати 60 бройни единици, обхващащи работата с деца 

в риск (15), с безпризорни (2), с възрастни и стари хора (2), деца и лица с ув-
реждания (12), деца и семейства с проблеми (4), с малцинства (2), младежи 
(2), общности (6) и зависими (15)8). 
По контекст бяха идентифицирани само 5 случая – пенитенциарна прак-

тика, детски труд, семейство и семейно възпитание, социалнопедагогическа 
работа в училище и работа в социалнопедагогически институции. 
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Що се отнася до използваните в практиката интервенционни подходи, 
както и разпознаваните субекти и обекти на интервенция (професионалисти и 
целеви групи), то  извършеният контент-анализ доведе до следните обобщени 
резултати:

– наблюдават се 7 концептуални подхода за социалнопедагогическа рабо-
та: холистичен, морално-когнитивен, демократичен (2), позитивен, интегра-
тивен, доверителен и стимулиращ емоционалната интелигентност. Т.е. само 
един (последният) е видимо обвързан с чисто психологическата парадиг-
ма, докато останалите отразяват общонаучни (напр. холистичен), житейски 
(напр. доверителен, позитивен) и социални (напр. демокрация, интеграция) 
парадигми;

– по сфери на приложение идентифицираните подходи за социалнопеда-
гогическа дейност и работа могат да бъдат обобщени в три групи: в сферата 
на социалното възпитание (14), на социалната интеграция и включване (4) и 
превенцията (1);

– типичните целеви групи обхващат младежите и лицата със зависимости 
(15), даровитите деца (1), тези с девиантно поведение (18), със специални об-
разователни потребности (11), деца/ученици (15) и младежи (2), жени, жертви 
на насилие (1), маргинализирани групи – бежанци, етноси, религиозни групи 
(7),  семейства/родители и население от слаборазвити региони (1), стари хора 
(1);

– субектите на социалнопедагогическа работа и дейност (34) са лица 
(приемни семейства, педагогически субекти, доброволци, студенти) и инсти-
туции (училище, възпитателно училище-интернат, дом за ДЛРГ, институции, 
извънучилищни центрове, СПИ, отдели „Закрила на детето“, местни коми-
сии, общности на малки населени места).
Типичните методи за социалнопедагогическа работа (91 бройни едини-

ци) обхващат няколко основни групи:
– за диагностика и оценка (7); 
– за превенция (14);
– за корекция (3);
– за справяне (10);
– за стимулиране на личностния капацитет (28).
Предоставяните (респ. представяни) социалнопедагогически услуги (38) 

могат да бъдат обобщени отново в три групи – за социално възпитание и ин-
теграция (26), за превенция (5) и за корекция (7).

Наред с методите и услугите, специално място сред „средствата“ на соци-
алната педагогика заемат и средите (15). В случая приемаме, че определени 
среди или контекстни ситуации сами по себе си въздействат стимулиращо и 
подбуждащо на личността и групата. Ето защо в редица случаи и по различни 
поводи с такива функции се натоварват изкуствата и културно-информаци-
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онните събития (10), портфолиото, бюджетът на времето, новите институции 
(центрове, кабинети, групи и пр.).

Обобщено, като практика социалната педагогика у нас покрива и три-
те направления, очертани концептуално от Димитър Цветков (Цветков, 
1996: 255):

– социално-гражданско възпитание и интеграция;
– социално-адаптивно възпитание и интеграция;
– социално-оздравително възпитание и интеграция. (Цветков, 1996: 12 – 13).
За съжаление, характерът на емпиричната информация не позволява да се 

правят категорични оценки (освен заявеното от самите автори в заглавията) 
относно подхода към тези сфери. Очевидно се търси специфичен баланс меж-
ду собствено педагогическите практики и тези с по-глобално социално звуче-
не и процесуалност. 

Средства Подходи 
и субекти 

Целеви групи Сфери 
на 
приложение

Методи

Услуги

Среди

Холистичен
Демократичен
Позитивен
Превантивен 
Интегративен
Доверителен
Емоционално 
стимулиращ
Морално-
когнитивен 
 

Деца и възрастни
Даровити 
Младежи
Общности
Институции

Социално 
възпитание

Социално 
развитие 
и адаптация

Стари хора

Жертви на насилие

Деца/лица в риск

Деца/лица 
с проблеми

Маргинализирани

Превенция 
Социална 
интеграция 
и включване

Социални 
рискове

Зависими
С девиантно 
или делинквентно 
поведение 

Агресивни
С увреждания 
Институции 

Корекция 
Ресоциализа-
ция
Реинтеграция

Социални 
девиации 
и дефицити

Таблица 2 –  Дискурсивен тематичен профил 
на социалнопедагогическата практика 

(на основата на нереферирани публикации за периода 2000–2011)



559

Социалната педагогика като...

Обобщение и изводи
Данните от изследването потвърждават, че социалната педагогика като 

практика в българския си вариант е по-скоро „педагогика“ отколкото „соци-
ална“, поне що се отнася до тази част от нея, която се реализира като концеп-
туално осмислени педагогически подкрепи и интервенции спрямо човешката 
социалност.  

Потвърди се също така предположението, че социалната педагогика е тео-
рия и практика на педагогическата подкрепа за всяка човешка социалност, а 
не единствено на нарушената или затруднена такава. 

Същевременно се доказа, че на полето на социалнопедагогическото дейст-
вие от адекватно третиране и интервенция се нуждаят не само социалното 
развитие (на всички) и социалните рискове (за някои), но и социалните де-
виации и дефицити (за най-нуждаещите се). Затова не е изненада, че тради-
ционните средства на педагогиката (респ. образованието и възпитанието) и 
социалната работа не са достатъчни, а се налага познаването и използването 
и на интервенционни модели от сферата на социалния контрол и корекция 
(таблица 2). 

Това е още едно доказателство, че нито образованието, нито социалната 
работа могат да получават уникален статут на единствени практически тери-
тории на социалната педагогика. 

Може би вече е време и у нас9) да признаем, че социалнопедагогиче-
ската компетентност е ключова за различни обществени сфери и про-
фесии. В това отношение констатациите тук съвпадат и с установените 
тенденции в други държави, където социална педагогика като академична 
дисциплина е ориентирана към широк кръг специалности и специалисти: 
„социолози, педагози, спортни педагози, специалисти по хуманитаристи-
ка, по жизнена безопасност и др.“ (Попкочев, 2012: 195).  Съдържател-
ното й конструиране се основава на комплекс от концептуални подхо-
ди и практически методи, услуги и среди, които съчетават елементи не 
само от педагогическите технологии и модели, но и такива, характерни 
за социалната работа и подпомагане, а така също за приложната психо-
логия и механизмите за социален контрол. Нещо повече, практическите 
є измерения се разширяват и по посока на сферата на заетостта, като се 
„заемат“ подходи и методи, характерни за приложната трудова и орга-
низационна психология: някои консултативни формати и такива за те-
рапевтична работа в общности и групи. Това означава, че практиката и 
нейните относително автономни сфери се регулират с помощта на знания 
и опит, разработени в лоното на различни науки и техните  парадигми и 
системи. 

Между практиката и нейното научно (вкл. дисциплинарно) отражение 
съществува реална дистанция, поради което тя трябва да се отчита много 
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категорично и да не се допуска тяхното зле премерено смесване. Съществу-
ващото към момента не само у нас, но и в много други региони припокри-
ване на различните є смислови измерения е една от причините за концепту-
алните „мъки“ и практическите препятствия пред социалната педагогика. В 
този смисъл е нужно обогатяване и прецизиране на понятийната є система, 
в която практика и наука да бъдат наименовани и разбирани по целесъобра-
зен начин. 

По мое мнение, разбирана като практическа реалност, социалната педаго-
гика би следвало да се използва  като наименование – „шапка“ на различни и 
относително самостоятелни практики, а именно:

– тези на образованието (по-специално неформално и аформално образо-
вание); 

– на обществените системи за социална превенция, контрол и корекция 
(възпитателни и превъзпитателни дейности, услуги и институции); и 

– на обществените системи, форми и институции за социална работа 
(по-специално в сферата на заетостта, закрилата на деца/лица в риск, социал-
но и здравословно ощетените). 

В този смисъл свеждането й до смисъла и практическите проявления 
единствено на социалната работа е неправомерно. Ето защо и ориентира-
нето на университетските специалности „Социална педагогика“ единстве-
но към професионалните възможности в сферата на социалната работа би 
ограничило съществено възможностите за реализация на студентите соци-
ални педагози. 
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PRACTICAL DIMENSIONS OF SOCIAL PEDAGOGY: 
DISCOURSE ANALYSIS OF BULGARIAN REALITIES

Abstract. This paper presents the results of a recent empirical research on the 
practical dimensions of social pedagogy in Bulgaria. The research is based on a 
discourse analysis of publications and academic documents which refl ect relatively 
different practical aspects of socio-educational activities and events, seen not only 
as social steps and developments, but also as educational practices. 

The information and data which were obtained and analysed  show that seen as a 
specifi c type of social practice, social pedagogy is used as a sort of  “umbrella con-
cept” comprising of  several autonomous activities and practices in areas like educa-
tion, social work or social control and correction. The results justify the expectation 
that social pedagogy and social work are interrelated but not identical. The research 
outcome also confi rms the observation, that basic norms of society form an intrinsic 
part of the contents of education, which makes the interaction between human edu-
cability and sociability crucial and inevitable. 
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